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Préface

L'orthographe, point d’ancrage d’enjeux et
de passions...

§ orthographe du francais et son enseignement sont, on le sait,
depuis les origines, le point d'ancrage d'enjeux et de passions
considérables. Les questions ponctuelles urgentes sont si

pressantes qu'elles empéchent depuis des siécles la réflexion
d'avancer, d'ou la nécessité d'une sorte d’'arrét sur image tel que celui
auquel nous invite J.-P. Jaffré.

Y a-t-il vraiment une crise de l'orthographe ? N'est-ce pas plutot,
comme il le dit, une crise des représentations mentales traditionnelles
sur l'orthographe (p. 71) ? Ot en sont les recherches sur le role
respectif des régles et de la dictée, de la mémoire et de I'enseignement
raisonné, d'une connaissance seulement locale et mnémotechnique et
de compétences plus générales ? A-t-on avancé sur les vagues
corrélations, si souvent évoquées, entre orthographe et lecture,
orthographe et grammaire, orthographe et fréquence du vocabulaire,
orthographe et typologie des fautes, etc. ?

S'arrétant en 1984, l'auteur n'a pu parler des nouvelles perspectives
ouvertes par l'usage de l'informatique a I'école. Mais aurait-il pu le
faire, qu'en aurait-il dit ? Aprés un timide départ, quelques essais de
mise en place de didacticiels qui ne soient pas la simple reproduction
des techniques ressassées des manuels, on a vite renoncé a étendre
une expérience pourtant nécessaire et prometteuse, mais trop chere.
Que l'on me permette de dire combien je le regrette, car je crois
profondément que le travail de I'enfant sur ordinateur, s'il est compris
pour ce qu’il est, peut apporter aux avanceées actuelles en didactique
l'outil moderne d'aide a la recherche personnelle enfantine dont elles
ont besoin, renouveler qualitativement les habitudes, spécialement en
orthographe, et il faudra bien y venir.

... peut donner lieu a des travaux d’une
grande richesse

ertes, depuis le stade préscientifique du XIX® siécle, il y a eu les

travaux d’A. Binet (1904), de Dubois et Buyse en Belgique (1940),

de Massarenti, Rollers en Suisse, de F. Ters, J. Guion, L. Legrand,
A. Chervel, H. Romian et son groupe en France, a présent ceux des
psycholinguistes francais et étrangers, comme J.-P. Jaffré lui-méme,
J. Allégria, L. Henderson, E. Ferreiro et ses collaborateurs, etc.

Sans compter les avancées nombreuses faites en appui sur les
travaux historiques et linguistiques francais récents, la théorie du
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plurisystéme en particulier, par des chercheurs-enseignants comme
M. Chaumont a Rennes, J.-F. Halté, J. Chr. Pellat, S. Karabéian,
C. Buridant, D. Duprez, M. Gey, A. Delgado, J.-CL. Lallias, etc. Ces
travaux, dont certains ont ici une place méritée, ne sont pas
négligeables, méme s'ils n'ont pas encore donné tous leurs fruits.

On sait a présent que ce domaine apparemment ingrat a ses racines
hors d'une simple obligation sociale, extérieure et pesante. Comme
toute autre discipline scolaire, histoire, sciences naturelles,
mathématiques, langues vivantes, il peut constituer en lui-méme,
pour I'éléeve comme pour l'adulte, un objet d'étude d'une grande
richesse, tout aussi digne d'intérét que I'anthropologie, I'ethnologie ou
tout autre science humaine. Cette facon d’approcher les faits est
extrémement importante pour l'enfant, qui n’a aucune raison de faire
des efforts pour quelque chose qui lui est imposé mais qui en soi
n'intéresse personne autour de lui, y compris ses propres parents.

De méme, on peut dire que ces derniéres années ont vu reculer, sinon
disparaitre, certaines exigences peu raisonnables, fondées sur des
préjugés anciens et bien implantés comme la baisse de niveau,
l'immanence d'une orthographe éternelle et autres contrevérités, avec
en contrepartie un meilleur accueil des maitres vis-a-vis d'un
changement modéré et nécessaire de l'orthographe du francais.

... mais nécessite un changement radical
dans la mentalite des enseignants

ais, comme le souligne l'auteur, en dehors d’expériences trés

minoritaires, tout reste a faire dans le domaine de lUerreur. Ce

qui va bien au-dela du simple décompte des fautes
d’orthographe.

Le souci profond de J.-P. Jaffré est en effet celui-ci : sans négliger
I'apport tout a fait nécessaire des recherches portant sur l'objet
orthographe, il souhaite pouvoir metire enfin, comme eela devrait
aller de soi, I'enfant comme sujet au centre des préocchﬁations des
pédagogues.

Que faut-il entendre par la ? Tout d'abord, bien entendu, accepter
I'individu d'aujourd’hui tel qu'il est, a un age et dans un
environnement donneé, avec ses qualités et ses limites propres, ses
caractéristiques langagiéres et stratégiques, et non tel qu'on
souhaiterait qu’il soit. En fonction de cette prise en compte,
construire ce que l'on pourrait appeler un enseignement non plus
formaliste, préfabriqué, établi une fois pour toutes, mais réaliste.
Acquérir en premier lieu une conception plus relativiste, plus
évolutive des progrés a accomplir, plus constructive aussi de l'erreur,
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ce qui, remarque J.-P. Jaffré, nécessite un changement radical de la
mentalité actuelle des enseignants (p. 115). Et aussi, ajoutons-le, une
vue plus claire des objectifs a atteindre aujourd’hui et des finalités
fixées a l'acquisition de I'écrit, qui n'ont pratiquement pas bougé
depuis cent ans.

Il rappelle que le rythme d'acquisition est en France trop lourd, trop
précoce et trop rapide. A moins d'en rester, comme au XIX¢ siécle, a
une simple accumulation de consignes et une utilisation restreinte du
code, on ne peut, a notre époque, apprendre toute l'orthographe en
cinqg ans de scolarité primaire. Une révision des normes et des
exigences, associée a un processus de progrés continu portant
également sur les années de collége, est donc nécessaire.

A tel age, pour tel type d'enfant, tel type de stratégie. Ce qui aménerait
a considérer, pour ne citer que cela, comme un progrés entre six et
huit ans tel type de généralisation de type phonogrammique
fondamental (i pour y par exemple), alors que l'erreur grammaticale
serait, au méme age, considérée comme allant pour ainsi dire de soi,
et demandant l'aide (spontanée et gratuite) du maitre.

Pour une nouvelle didactique de
orthographe

es idées, que notre groupe HESO et moi-méme avons préconisées

avec d'autres depuis de nombreuses années, commencent (trop

lentement) a prendre corps dans la réalité. C’est toute une
nouvelle didactique de l'orthographe qui est ainsi, trop rapidement,
évoquée par J.-P. Jalfré, par exemple sur les points suivants :

B Pedagogie plus active

Intégration du moment d'orthographe dans un ensemble d'activités
langagiéres dynamiques ; stimulation par petits groupes des
comportements cognitifs des enfants ; mise en place de contextes
propices a une telle stimulation.

B Contenus mieux maitrisés

Acquisitions strictement hiérarchisées et relativisées, surtout dans les
réemplois et les tests de controle ; méthode qui va de I'écrit vers l'oral,
et du noyau phonogrammique vers les aspects grammaticaux et
sémantiques, exigeant une connaissance de la langue que n'a pas
encore 'enfant ; prise en compte de la [réquence ; utilisation de
typologies de classements des erreurs, alin de piloter plus
efficacement les efforts a faire : référence constante a ces deux piliers
indispensables des rapports oral/écrit que devraient étre les tableaux
affichés cote a cote de I'A.P.1. et des principaux graphémes, etc.

7
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B Méthodologie de découverte

Sur des corpus motivés, variés et pertinents, démarches allant de
I'observation et du tri des données vers la formulation commune
d’hypothéses, a l'aide de questionnements et d'échanges divers ; orga-
nisation et réemploi de ces découvertes personnelles des apprenants
en situation ; observation constante de I'enfant par le maitre et prise
en compte de ses acquis (car il en a) en lecture et en écriture, etc.

# Méthode de résolution de probléemes

Concevoir I'avancée en orthographe non comme une simple et
sempiternelle vérification de connaissances supposées innées, mais,
toutes proportions gardées, comme on concoit I'avancée en calcul ou
mathématiques, pas a pas, par problémes successifs a résoudre, bien
posés et mis a la portée des éléves, avec une nouvelle docimologie
(positive), etc.

Passer de I’enseignement a 'apprentissage

e role de I'enseignant, loin de diminuer en passant ainsi, comme

on dit, de l'enseignement a l'apprentissage, devient majeur : une

telle situation de recherche en classe, si on veut qu'elle soit
réussie, ne s'improvise pas. Le maitre intervient, comme le montre
J.-P. Jaffré, tant dans l'impulsion et la bonne conduite de la
recherche que dans la formulation d’hypothéses et la mise au point
des résultats.

Il s’agit certes de démarches exigeantes, plus qualitatives que
quantitatives, lentes au départ, dont il reste a prouver qu’elles sont
profitables a l'enfant a long terme. Elles peuvent I'étre, a condition de
s'en donner les moyens, des moyens dignes de notre époque :
formation compléte des maitres (didactique, linguistique,
psycholinguistique), expérimentation préalable, outils suffisants (en
particulier informatiques), conception d'équipes pluridisciplinaires a
Iintérieur de I'école, coordination des efforts, avancée étalée sur neuf
a dix ans... %

J.-P. Jaffré appelle de ses veeux, en finissant, des recherches
expérimentales concernant l'orthographe allant dans ce sens, et il y
travaille lui-méme avec cceur. Que lui et tous ceux qui avancent ainsi
vers l'avenir en soient remerciés.

Nina Catach
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Favoriser la rencontre de
deux univers, l'ecole
et la recherche

L’orthographe a toujours occupé une place de choix dans
l'enseignement, au point qu’'aujourd’hui encore elle reste
un moyen privilégié pour évaluer le niveau de compétence
linguistique, que ce soit a l'école primaire ou au college. Au
sein de l'institution scolaire, une telle fonction ne fait certes
pas l'unanimité mais, d'une facon générale, on peut dire
que l'orthographe demeure une référence majeure, bien
plus que la grammaire ou le vocabulaire. Face a cet état de
fait, largement dominant en France, il existe pourtant et
depuis des années, des travaux qui s’efforcent de dévelop-
per d’autres points de vue sur Uorthographe francaise, sur
son fonctionnement et sur son enseignement. Le texte pré-
senté ici, adapté d’'un rapport de recherche publié en 1989
par UInstitut National de la Recherche Pédagogique
(ILN.R.P.), a précisément pour but de favoriser une ren-
contre entre ces deux univers.

SOMMAIRE
Quelques préalables
[BEESSAINES i vv iivinniis iuh 10

Les relations entre
théories et pratiques ...... L5




Didactiques de l'orthographe

Uelquesiprealables |
NECESSAILESS

Le:statut:de B it atigIecra s e et cus s wo S fnes H s S« R S 08 ¥
L'influence de 1a linQUISTIQUE .........cccouuiiiiiiiiiiiiiieiiiiicniies s eenieasanes e
Laplaceidesiapprentiss i il i v s saair b s sy s 13
Le chantier de Porthographes.....c.oub e et i 13

e rapport publié par I'.LN.R.P.(1l en 1989 porte sur un ensemble de

210 recherches parues entre 1970 et 1984 dans quatre pays fran-

cophones (Belgique, France, Québec et Suisse). Ces recherches
font elles-mémes partie d'un ensemble plus vaste de 2 452 recherches
en didactique et acquisition de la langue maternelle, répertoriées dans
une publication également parue en 19892, La publication du pre-
sent ouvrage a donc nécessité une remise a jour car, depuis 1984, la
recherche en didactique de l'orthographe n'est pas restée totalement
muettel@,
Cependant, nous n'avons pas eu a modifier I'essentiel des chapitres
du rapport de recherche dans la mesure ou, depuis 1984, le tableau
de la recherche en didactique de I'orthographe n'a pas fondamentale-
ment changé. Cela ne tient pas a cette recherche a proprement parler
mais plutot a I'évolution de disciplines comme la linguistique et la
psychologie qui jouent un réle important en didactique. Il nous a
donc suffi de réintégrer les nouveaux éléments dans la conclusion,
réécrite pour l'occasion.

Dans cette introduction, elle aussi profondément rerﬁahiée. nous
voudrions prendre en peu de recul par rapport a cette période 1970-
1984 de facon a mieux comprendre ce qui en fit un moment
particuliérement riche pour la didactique de l'orthographe, avec
cependant des effets relativement limités sur les pratiques scolaires

1. J-P. Jaffré, Recherches en didactique de l'orthographe. Belgique, France, Québec, Suisse,
1970-1984. Collection «Rapports de Recherche», n° 12, 1989.

2. G. Gagneé, R. Lazure, L. Sprenger-Charolles et F. Ropé — Recherches en didactique et
acquisition du francais langue maternelle, t. 1 et 2, De Boeck Université / LN.R.P. /
P.P.M.F.; 1989.

3. D'une facon générale, on peut également consulter G. Gagné, R. Lazure, L. Sprenger-
Charolles et F. Ropé - Recherches en didactique et acquisition du francais langue
maternelle, mise a jour 1. PPMF / LN.R.P., 1990.
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quotidiennes. Nous verrons par ailleurs que si le paysage de la
recherche en didactique de I'orthographe n'a pas été bouleversé depuis
1984, il en va tout autrement pour celui de I'acquisition.

Le statut de la didactique

n premier point a souligner concerne le statut de la didactique. Il

sera abondamment question dans cet ouvrage de linguistique, de

psychologie et, pour les périodes plus tardives, de psycholinguis-
tique, mais ces disciplines ne doivent pas étre confondues avec la
didactique. Cet ouvrage montre bien au contraire que la période 1970-
1984 coincide avec I'émergence d'un champ nouveau - qu'on peut ou
non nommer science — qui s'est progressivement affranchi de la tutelle
de la psychologie ou de la linguistique, cette derniére extrémement
présente au cours des années 70. Ce mouvement correspond d’ailleurs
a l'apparition du concept de didactique du francais, en lieu et place de
pédagogie du francais, pour désigner l'ensemble des processus, tech-
niques et démarches susceptibles d'aider a l'apprentissage et a 'ensei-
gnement de la langue maternelle.

® Emergence d'un nouveau champ disciplinaire

L'émergence de ce nouveau champ disciplinaire, si elle n'a pas
entrainé une rupture avec des disciplines tutélaires dites parfois théo-
ries de référence, s'est soldée en revanche par la modification des rela-
tions, désormais interdisciplinaires. Ainsi, la didactique du francais
langue maternelle (désormais D.F.L.M.) se définit essentiellement
comme l'interaction entre un contenu disciplinaire, qui renvoie notam-
ment aux sciences du langage, et les notions d'apprentissage et
d'enseignement, qui renvoient aux sciences de I'éducation, a la psy-
chologie, etc.(l

B Une didactique plus autonome

La tendance majeure de la D.F.L.M. est de remplacer une relation de
dépendance - qui a connu son apogée dans les années 70 avec les
effets a retardements de la linguistique structurale (Deuxiéme partie,
Les conceptions théoriques) — par une relation plus interactive. La
D.F.L.M. définit ses propres objectifs et, en fonction des besoins qui
sont les siens, des problémes rencontrés, elle peut se tourner vers les
disciplines capables de lui fournir des éléments de réponse. Ce
faisant, elle se donne le droit d'utiliser ces réponses comme bon lui
semble. Cette autonomie relative n'est donc pas une rupture et il est
assez naturel qu'aujourd’hui encore la didactique du francais reste
sensible aux évolutions des disciplines qu’elle sollicite. Or depuis le

1. G. Gagné et al., op. cit.
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début des années 80, nous assistons de ce point de vue a une
véritable mutation scientifique qui peut expliquer que les travaux en
didactique de l'orthographe, fortement influencés par les avancées
spectaculaires de la linguistique jusqu'au début des années 80, sont
aujourd’hui dans une léthargie apparente qui prépare sans doute des
lendemains plus féconds.

Linfluence de la linguistique

e rapport I.LN.R.P. de 1989 intégre un ensemble de recherches
Lpubliées en Belgique, en France, au Québec et en Suisse, mais

pour actualiser ces données nous avons surtout tenu compte de
la situation francaise. Cela dit, a la lecture des chapitres qui suivent,
le lecteur pourra constater que chaque pays a une facon spécifique de
concevoir et l'orthographe et la recherche en didactique de
l'orthographe. Ainsi, et a titre d'exemple. les chercheurs québécois des
années 70 restent relativement attachés a une conception classique
qui se contente de distinguer orthographe d'usage et orthographe
grammaticale. En France, au contraire, les influences de la
linguistique ont été bien plus précoces et surtout plus importantes.
De la méme facon, les chercheurs francais sont beaucoup moins
attachés aux faits et a I'administration de la preuve que ne le sont les
chercheurs belges ou québécois. C'est ce qui explique que la quasi-
totalité des recherches expérimentales, encore peu nombreuses
malgré tout, ne soient pas francaises (Cinquiéme partie, Orthographe
el recherche expérimentale).

B Le plurisysteme graphique

En France, les recherches en didactique de l'orthographe ont donc
étée, dés le début des années 70, marquées par l'influence
grandissante des diverses formes de la linguistique francaise qui est
devenue progressivement la référence dominante. Ce mouvement ne
concerne pas uniquement l'orthographe ; il est plus général et touche
la quasi-totalité des matieres d'enseignement de lay B.F.L.M. :
grammaire, vocabulaire et méme poésie. Cette premieére vague
d'influence a eu pour effet de dépoussiérer un univers ou régnaient
des pratiques apparemment immuables - la dictée notamment - et
dont l'efficacité paraissait aller de soi. Ces recherches ont permis de
mettre a I'épreuve une conception nouvelle de l'orthographe et
d'inaugurer de nouvelles pistes de travail dont certaines demeurent
valables aujourd’hui encore. C'est tout particuliérement vrai pour la
notion de plurisystéme appliquée a l'orthographe (Deuxiéme partie,
Orthographe et recherche théorigue).
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La place des apprentis

vec le recul du temps, on peut dire cependant qu'une grande

partie de ces recherches, francaises le plus souvent, influencées

qu’'elles sont par la linguistique, comportent une faiblesse
majeure : elles font I'impasse sur les apprentis. Ou plus exactement,
les éléves dont elles parlent renvoient en fait a une sorte d’apprenti
idéal, projection de I'imaginaire adulte. Ce constat permet en tout cas
de mettre I'accent sur ce qui va apparaitre comme l'événement majeur
des années 80 : le retour d'un sujet déja présent dans certaines
recherches, au Québec notamment, mais de facon plus ponctuelle.
Désormais, et aprés I'omnipotence de la linguistique sous ses diverses
formes, nous assistons a la montée en fleche de disciplines comme la
psychologie et la psycholinguistique, et d'une fagon générale des
sciences cognitives.

B Une éevolution importante

Ce changement de visée, qui dépasse cette fois les frontiéres de la
France pour concerner toute I'Europe occidentale, a déja produit des
résultats tellement surprenants qu'on peut s’attendre a ce que les
connaissances sur l'orthographe évoluent dans des proportions
considérables. Dans l'immeédiat, on peut observer un double effet :
d'abord, un coup d'arrét a une recherche didactique marquée par-
I'application de résultats strictement linguistiques, ce qui va de pair
avec l'autonomisation relative de la didactique : ensuite, un regain
d'intérét pour les éléves qui, d'une certaine maniére, volent désormais
la vedette a I'objet orthographe, méme si la recherche-action ne les
avait jamais totalement perdus de vue (Quatriéme partie).

Le chantier de I'orthographe

oila donc esquissé a grands traits le basculement important qui

s'est produit en France dans le domaine des recherches en

didactique de l'orthographe. Les acquis ne sont par conséquent
pas negligeables, et pourtant nous pouvons affirmer qu'une partie
importante de la didactique de l'orthographe est encore a construire a
partir d'une meilleure connaissance psycholinguistique des sujets.
Pour l'instant, un travail important d’observation et d’analyse reste a
conduire tant a I'école primaire qu'au colléege et méme au lycée.

B La compétence pré-orthographique

En revanche, I'école maternelle fait depuis quelques années l'objet
d’investigations importantes, sous l'influence notamment des travaux



Didactiques de 1'orthographe

d’E. Ferreiroll). Ces travaux, qui permettent de mettre en évidence une
sorte d'apprentissage pré-orthographique, apportent un enseignement
majeur : les jeunes enfants se comportent comme d'authentiques
scripteurs, bien avant d'étre en mesure de produire de la norme
orthographique. Plus important encore : ces compétences préparent
et conditionnent les connaissances orthographiques a venir. Autant
dire que, sans tomber dans un nouveau dogmatisme
psycholinguistique, si les modes d’acquisition sont encore mal
connus, ce que nous entrevoyons est capital et bien entendu une
didactique de l'orthographe soucieuse d'efficacité et de réalisme ne
peut pas lignorer. Nous reviendrons sur ce point dans la conclusion,
d'une facon plus prospective.

1. Trop peu d'articles d’E. Ferreiro sont encore disponibles en France. On peut cependant
lire une synthése trés éclairante parue sous le titre «L'écriture avant la lettres, dans
H. Sinclair, dir., La production de notations chez le jeune enfant. P.U.F., 1988.
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es recherches en didactique de l'orthographe existent donc mais

pour quel usage ? Il faut bien reconnaitre en effet qu'en la matiére

les milieux enseignants francais sont souvent indifférents sous le
prétexte plus ou moins fondé que théories et pratiques ne partagent
pas les mémes préoccupations. Il serait dommage que la profession
enseignante soit la derniére a raisonner ainsi et. dans un ouvrage qui
présente les résultats de la recherche, on ne peut que s'interroger sur
les causes d'un tel état de fait mais surtout sur les moyens d'y
remeédier.

La recherche, et apres ?

n ne peut plus dire aujourd’hui que les chercheurs en didactique

ne font pas defforts pour mettre l'information a la portée des

praticiens et les convaincre que tous les discours ne se
ressemblent pas!!). La notion de recherche renvoie a un ensemble
d’'activités spécifiques qu'il convient d'apprécier comme tel. A notre
époque, et de facon paradoxale, la science est critiquée mais en meme
temps la recherche est a la mode, médiatisée. De ce fait, elle est mise
en demeure de se vulgariser et chacun sait combien cet exercice est
périlleux : le discours de la recherche devient presque plus important
que la recherche elle-méme. Or il ne faut pas perdre de vue que la
recherche est avant tout un regard meéthodique sur les faits, ce qui
implique certaines obligations, pour les chercheurs mais également

1. Voir par exemple le contenu de revues comme Le Francais aujourd'hui, Pratiques,
Repéres, etc.
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pour les lecteurs. C'est la raison pour laquelle, dans cette
introduction, nous souhaitons replacer dans cette perspective
I'ensemble des travaux présentés ici et ne pas dissocier les méthodes

et les résultats.

La recherche : un discours speécifique

ne premiére précaution d'abord. En didactique, la recherche ne

se confond pas avec l'innovation. Cette distinction ne doit pas

étre percue comme une quelconque prétention hiérarchique
mais, ce qui importe en l'occurrence, c'est de ne pas mélanger les
genres de facon a ce que la démarche du chercheur ne soit pas
simplement assimilée a une prise de position ou a une opinion. En
fait, une recherche dite scientifique, qu’elle soit linguistique,
psycholinguistique ou, si on en convient, didactique, n'a pas pour
vocation d'énoncer des vérités dont on peut d'ailleurs se demander ce
qu'elles seraient. Elle s'efforce simplement d’étre aussi objective que
possible en explicitant ses buts et ses méthodes. Ses résultats ne
valent finalement que par les outils qu’elle utilise et qu'elle doit done
révéler. De ce point de vue, la recherche est un genre qui a ses régles
et c'est bien par référence a de tels principes qu'on peut dire
aujourd’hui qu'il existe une D.F.L.M.

B Des écrits, une norme

Ce principe a permis de sélectionner les travaux que nous présentons
ici, et il est capital dans un domaine comme celui de I'orthographe, ou
les représentations individuelles conditionnent trop souvent des
points de vue qui se donnent comme objectifs. Pour revenir un
instant aux commentaires précédents, on peut dire que les travaux
psycholinguistiques, parce qu'ils s'attaquent aux conceptions
particuliéeres des usagers, a leurs représentations et non plus
seulement aux fonctionnements de l'orthographe, feront naitre des
résistances plus importantes encore que celles qui, naguére, vinrent
de la linguistique. L'influence de I'adulte, de ses savoirs et de ses
conceptions sur les modéles en usage dans les milieux scolaires est
en effet trés grande ; or, les travaux qui mettent I'accent sur les
modes d'acquisition de l'orthographe font souvent état de productions
qui ne sont pas lisibles a travers la norme orthographique. Le degré
de maitrise des normes graphiques ne se mesure pas toujours par
référence exclusive a la norme orthographique.

Limportance de la méthode

n matiére de recherche, ce qui compte c'est la méthode. C'est
pour cette raison €lémentaire que nous avons choisi une
présentation qui met l'accent sur les méthodes. Il existe en fait
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plusieurs facons de concevoir un ouvrage. Une présentation a la
francaise voudrait par exemple que I'on retienne les grands thémes
qui traversent notre période d'élection : la place de la phonologie, la
gestion des erreurs, les limites de la dictée, etc. Nous aurions pu
également opter pour une présentation plus chronologique qui
permettrait, par exemple, de rendre compte des difféerentes formes
d’'influence de la linguistique : la référence a l'oral, les speécificités de
I'écrit, etc. Une présentation a la québécoise aurait entrainé la
disparition d'un bon nombre de recherches francaises, trop théoriques
pour l'esprit plus empirique de nos cousins d'outre-Atlantique.

B Une visée méthodologique

Pourquoi dans ces conditions préférer une répartition par types de
meéthodes, qui introduit un déséquilibre dans la présentation puisque
les recherches théoriques sont douze fois plus nombreuses que les
recherches expérimentales ? Précisément parce qu’il s’agit de
recherches — ou au moins de travaux que nous avons décidés de
traiter comme tels(!). Dans ce domaine, tout ce qui est écrit I'est en
vertu de choix méthodologiques qui déterminent la valeur et la portée
des résultats. A travers un tel plan, nous avons donc souhaité donner
au lecteur une sorte d’information préalable afin qu’il ait a sa
disposition le mode d’emploi d'une réalité sans cesse reconstruite.

Le choix de la méethode

ien entendu, la mise au premier plan de la méthodologie implique

que le terme de méthodes soit employé au pluriel. En recherche, il

n'existe pas une seule bonne méthode et une méthode n'est
jamais deéfinitivement meilleure qu'une autre. En fait, le choix
meéthodologique est dicté par un certain nombre de facteurs parmi
lesquels on doit citer en tout premier lieu les objectifs de la recherche.
Ainsi, une recherche qui se situe en milieu scolaire avec I'objectif de
permettre un meilleur apprentissage des correspondances entre
phonies et graphies peut difficilement employer les memes oulils
qu'une recherche qui se situe en laboratoire avec l'objectif de
comprendre la place des relations entre lettres et sons dans
I'acquisition.

B L'influence des sciences exactes

Un autre facteur joue également un réle important, bien qu'il soit plus
discutable : c'est I'air du temps. Car il existe, en matiére de méthode,
une tendance dogmatique récurrente contre laquelle il n'est pas

1. Pour plus de précisions sur ce point, voir G. Gagné et al. (1989) - op. cit., t. 1, pp. 24-64.
Voir aussi Les recherches en didactique de l'orthographe : généralités (Partie 7).
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